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CERVANTES SAAVEDRA, Miguel (2015), Comedias y tragedias. Edicién dirigida por Luis
Gbmez Canseco, Madrid: Espasa-Calpe / RAE - Barcelona: Circulo de Lectores,
2 vols, de 1.195 + 2.943 paginas.

Cuando me entregaron las Comedias y tragedias de Miguel de Cervantes en este,
su afio, para resefiar, mi primera impresién no fue muy positiva: la cubierta de papel, en
un color azul muy chillon, parecia acercarme a una edicién alejada de la critica y dispuesta
tan s6lo para recordar al muy habil Cervantes. Sin embargo, olvidaba que nunca se puede
juzgar un libro por su portada y, al ver su indice, me senti abrumada por la cantidad de in-
formacién. Abrumada, si, pero también emocionada, pues por fin todo lo que es necesario
saber sobre el teatro de Miguel de Cervantes, se encontraba en una sola obra.

En la presentacion del primer volumen, dos breves paginas donde se reivindica la
escritura teatral de Cervantes frente al “pimpampum critico que insiste una y otra vez en
la falta de unidad de accién [...], en la heterogeneidad de unas escenas y materiales mal
articulados entre si, en el caricter episdico y ornamental de no pocas de sus secuencias o
en el rigido inmovilismo de sus tramas” (IX), apuntan una de las mas importantes caracte-
risticas de esta edicidn: cada una de las obras ha sido editada por un investigador (aunque
algunos de ellos son responsables de mas de una), lo que no sdlo aporta calidad a la obra,
sino también diversidad critica. Tras ella, nos encontramos con las Ocho comedias (1615)
y también con la edicion de tres ‘piezas manuscritas’ entre 1580 y 1586, cuya anotacion y
edicion critica pertenece a nueve investigadores: Luis Gomez Canseco (E/ gallardo espariol
y La gran sultana), Sergio Fernandez Lopez (La casa de los celos), Alfredo Baras Escola (Los
bafios de Argel y Numancia), Valentin Ntfiez Rivera (El rufidn dichoso), José Manuel Rico
Garcia (El laberinto de amor), Ignacio Garcia Aguilar (La entretenida), Adrian J. Siez (Pedro
de Urdemalas), Maria del Valle Ojeda Calvo (! trato de Argel) y Fausta Antonucci (La con-
quista de Jerusalén). Si ademas consultamos el volumen complementario, nos encontramos
con la colaboracion de Marco Presotto, responsable de la “Historia del texto”, asi como
con la de Debora Vaccari, Beatrice Pinzan y Martina Colombo, que se han ocupado de los
diferentes “Anexos” del volumen.

Estos anexos resultan fundamentales para la comprensién del teatro de Cervantes,
asi como para su difusion, ya que en ellos se encuentran los resimenes o “Bosquejos” de
cada una de las jornadas de todas las obras editadas, muy ttiles a la hora de relatar la
idea general de cada comedia. El cdmputo de versos que sucede a estos bosquejos esta, sin
duda, dirigido a la labor académica, ya que muestra de manera pormenorizada la métrica
completa de todos los textos editados, de forma que es posible apreciar no sélo el tipo de
verso, sino también su esquema de rima. Ademas, al final del cémputo de cada comedia se
incluye un resumen porcentual del tipo de estrofas utilizadas.

Completan los anexos dos estudios sobre la puesta en escena del teatro de Cervan-
tes, el primero de ellos sobre la evolucién de la representacion de sus obras a lo largo de la
historia (incluye noticias de representacion desde 1581 hasta 2013) y el segundo dedicado
a los “Papeles de actor” de EI trato de Argel y La conquista de Jerusalén, que se conservan
en la Biblioteca Nacional de Espafia y que son “la copia especifica de las intervenciones
que corresponden a un personaje dentro de una comedia” (I, 713) en la que se encuentran
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los ajustes realizados por las compatfiias y acotaciones referidas a la representacién. Estos
papeles, por tanto, resultan claramente ilustrativos a la hora de estudiar la puesta en escena
del teatro de Cervantes en su época.

Si cada una de las ediciones de la comedia tiene su propio estudio y su propio
espacio para notas complementarias en el segundo volumen de la edicion, no tiene menos
importancia la lista de referencias bibliograficas incluida al final de este segundo tomo, ya
que a lo largo de casi doscientas cincuenta paginas se encuentran listados todos los estudios
realizados sobre sus obras teatrales.

El lector no familiarizado con el teatro de Cervantes deberia, antes de acometer
la lectura de las comedias, dirigirse al segundo volumen, donde se encuentra el estudio
de Gémez Canseco y de Valle Ojeda Calvo titulado * Cervantes y el teatro”. En él estan
todas las claves necesarias para la interpretacion de las obras, més alla del papel secundario
que siempre se ha concedido a Cervantes en este género. En este estudio se explica de
manera pormenorizada la particular vision teatral del autor, contraria a la comedia nueva,
pero plagada de j juegos narrativos, de usos inesperados de la materia y, sobre todo, de una
voluntad de conexion con el espectador.

El aparato critico que incluyen estos dos tomos es “una version reducida del [.. . ]
que se aloja en la pagina web de la RAE” (I, 223), pero resulta suficiente para identifi-
car los diferentes testimonios y las abreviaturas que les corresponden. En cada una de las
obras podemos encontrar referencias a este aparato, referencias que se introducen de ma-
nera independiente y que, gracias a que aparecen en un volumen complementario, pueden
ser consultadas ripidamente. En ellas aparecen numerosos datos, como las variantes de una
misma secuencia de texto o el testimonio al que pertenecen.

Resefiados, por tanto, todos los elementos adicionales que se incluyen en esta edi-
cién en dos Volumenes, queda tan s6lo referirse a la propia edicidon de los textos de las
Comedias 'y tragedias, donde se encuentra una rigurosa y completa anotac10n referida a
diferentes aspectos de un texto. En primer lugar, es necesario sefialar cémo se incluye esta
anotacion, pues, contrariamente a lo que pudiera suceder, no encontramos una numeracmn
sucesiva, sino que, en cada uno de los textos, la anotacion se realiza conforme al nimero de
verso. En el volumen complementario, la informacion afiadida se encuentra cotejada segun
el nimero de pagina del primer volumen, al que se afiade el ntimero de verso.

En cuanto a los datos que proporcionan estas notas, es necesario tener en cuenta
que, al tratarse de diferentes investigadores, la forma de introducirlos debe variar. Sin em-
bargo, si podemos encontrar unidad en el tipo de notas que utilizan todos ellos: anotacién
historico-contextual, anotacién filoldgica y aclaraciones léxicas. Estas tltimas son, sin du-
da, las mas abundantes en todos los textos, ya que desde los tiempos de Cervantes la lengua
ha sufrido muchos cambios. En ocasiones, ademas, ser dificil diferenciarlas de las de tipo
histdrico-contextual, ya que muchos de estos 31gn1ﬁcados se producen por contexto. En
cualquier caso, cuando me refiero a las notas historico- contextuales, hago referencia sobre
todo a aquellas que permiten la interpretacion del texto, como las ‘aclaraciones histbricas
que Gémez Canseco introduce en El gallardo espariol para apuntar los persona]es histori-
cos que aparecen en la comedia. La anotacién ﬁlologlca, por el contrario, esta destinada a
la comprensién del texto como tal, por lo que esta plagada de referencias a la rima, a las
fuentes utilizadas y también de referencias cruzadas entre los textos del prop10 Cervantes.

La némina de investigadores al cargo de esta edicién no hace sino enriquecer el
texto de Cervantes; todos ellos son académicos conocedores de su obra que, en este vo-
lumen, confluyen para ofrecer a los lectores una vision unitaria de su teatro. Antes de la
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publicacion de esta edicion tan s6lo podia acometerse la lectura del teatro completo de este
autor siguiendo la edicién de 1987 realizada por Antonio Rey Hazas y Florencio Sevilla
Arroyo para Planeta y titulada Zeatro complero, pero a pesar de que las obras en si han
sido editadas con anterioridad, las caracteristicas de esta edicién hacen que se haya con-
vertido, desde su publicacién en 2015, en una obra de referencia y consulta obligada para
todo investigador interesado en la produccion dramatica cervantina. El texto de cada co-
media y cada tragedia, cuidadosamente anotado, esta acompafiado de un breve resumen, de
notas complementarias e incluso de un esquema métrico con resumen incluido. Si a todo
ello sumamos el estudio inicial del segundo volumen (“Cervantes y el teatro”), los anexos
en los que se realizan numerosas aclaraciones sobre la representacion y la completa lista de
referencias bibliograficas, es posible concluir que, bajo la coordinacién de Luis Gémez Can-
seco, ha salido a la luz una edicion del teatro de Cervantes que perdurara durante muchos
afios, y no solo en la Academia, sino también en la sociedad que, por fin, puede acercarse, a
través de una sola publicacién, a la olvidada produccién teatral de Cervantes. Las Comedias
y tragedias son, sin duda, un punto de inflexion en la historia del teatro espafiol que deben
servir para olvidar el segundo plano en el que Cervantes ha sido siempre colocado en lo
que se refiere a este género literario.

Rocio Hernandez Arias
Universidade de Vigo

GRUPO DE INVESTIGACION DE LA DipDAcTicA DEL EspaNoL (GIDE) (2015), Un
modelo de contenidos para un modelo de actuacion: Ensefiar espafiol como segunda
lengua extranjera en Japon' Tokio: GIDE. 138 paginas.

El espaiiol es una lengua en crecimiento, tal como demuestran las cifras publicadas
por el Instituto Cervantes en su informe anual El espariol: una lengmz viva que lo consi-
deran como la segunda lengua mas hablada del planeta (Fernandez Vitores, 2016: 4). No
obstante, una gran cantidad de hablantes no garantiza su posicionamiento como lengua
internacional, ya que para esto se emplean otros indicadores como el indice de importan-
cia internacional(IL).? Esta cifra se calcula teniendo en cuenta el nimero de hablantes, el
indice de desarrollo humano (IDH), el nimero de paises donde es oficial, las exportaciones
atribuibles a sus hablantes, el ntimero de traducciones de esa lengua a las demas y su estatus
en los principales rganos de las Naciones Unidas (Otero, 1995: 242).

Sin embargo, existen otros factores vinculados a la importancia de las lenguas que
no aparecen reflejados en el IL, como es el papel de un idioma en el &mbito de la ensefianza
de lenguas extranjeras, en el que el espafiol también se coloca en una posicién envidiable.

"Disponible en linea: http://gidetokio.curhost.com/archivos/201601Modelo.pdf

*Moreno-Fernandez (2015: 9) explica como se calcula el indice de importancia inter-
nacional de una lengua (IL) teniendo en cuenta la ecuacién que propuso el Marqués de
Tamaré6n. El IL es igual al sumatorio del producto de cada componente (In) por un factor
de ponderacion especifico y predeterminado (Wn), dividido por la suma de los factores de
ponderacién (Wn), que siempre ha de ser 1. El IL ser4 siempre un nimero comprendido
entre oy 1, donde, a mayor cercania al 1, mayor importancia internacional se le reconoce
a una lengua.
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De hecho, teniendo en cuenta este elemento podemos afirmar que “es constatable que du-
rante las dos tltimas décadas su aprendizaje escolar se ha internacionalizado ampliamente,
hasta el punto de desplazar a una gran lengua como la francesa en el curriculum académico
de muchos sistemas educativos” (Moreno-Fernandez, 2015: 10). En concreto, se ha conver-
tido en la lengua mas estudiada en lugares como Estados Unidos y Reino Unido y no solo
alli, sino que ese interés se extiende a regiones mds lejanas y menos afines al contexto euro-

peo o norteamericano. Sirvan como ejemplo los paises de Africa Subsahariana, donde més
de un millén de estudiantes aprenden espafiol (Serrano, 2014: 18-19), y algunos paises asia-
ticos que también evidencian un aumento notable por el estudio de la lengua de Cervantes
(Nogueira, 2014: 12)

Esta situacion de interés por la lengua invita a su implementacién en sistemas de
diferentes paises del mundo, hecho que nos obliga a plantearnos si la transferibilidad de los
proyectos lingtiisticos utilizados en Europa o Norteamérica a otros territorios, con carac-
teristicas contextuales muy dispares y aprendientes con perfiles y necesidades diferentes,
es ciertamente viable. Documentos como el Marco Comiin Europeo de Referencia para las
lenguas MCER) o los criterios de The American Council on the Teaching of Foreign Lan-
guages (ACTFL) se erigen como referentes a la hora de disefiar proyectos lingiiisticos en
los sistemas educativos donde se gestaron e incluso son textos que se consultan también
para incluir estas lenguas en centros de otros territorios. Sin embargo, es indispensable que
tengamos siempre presente que se han creado y disefiado para contextos muy especificos
y para un alumnado con un perfil determinado, por lo que tienen una aplicacién limitada
fuera del ambito geografico para el que fueron disefiados. En nuestra opinion, el Gnico as-
pecto que es transferible a otros contextos es la baremacion de los niveles incluidos en el
MCER o ACTFL, puesto que su estandarizacién facilita la secuenciacién de contenidos y
la homogeneidad de criterios en el &mbito de la ensefianza de lenguas extranjeras y otorgaa
esta disciplina académica de rigor y coherencia internacional. Esta reflexion se convirtio en
el punto de partida del proyecto mas innovador y ambicioso del Grupo de Investigacion de
Didactica del Espafiol (GIDE): la creacion de un plan curricular adaptado al contexto y al
aprendiente universitario japonés. Este grupo, fundado en 2002, surgié de las 1nqu1etudes
de cuatro docentes que buscaban la mejor forma de ensefiar la lengua espafiola en Japon y
ha crecido hasta el punto de aglutinar ya a mas de 30 profesores que han aunado sus fuer-
zas y conocimientos para dar respuesta a los problemas concretos que surgen en las aulas
niponas. Desde sus comienzos su objetivo era claro: conversar sobre los retos a los que los
docentes se enfrentan en su quehacer diario. En las primeras reuniones se debatieron temas
muy diversos: como la motivacion de los estudiantes, los recursos didacticos, la gestion de
la clase, la evaluacién, el analisis de errores y el curriculo (Och1a1 y Moyano, 2011: 40). No
obstante, con el fin de poder profundizar en los temas que mas preocupaban a los docentes
en Japon, en 2003 se planted una nueva metodologia de trabajo y decidieron tratar un tema
anualmente.

La evolucion tematica de las reuniones muestra su proceso de crecimiento. En sus
comienzos se centraron principalmente en debatir problemas relacionados con la gramati-
ca; sin embargo, la inquietud de sus integrantes permitié dejar atras este enfoque estructu-
ralista y en 2004 analizaron la metodologia comunicativa y ahondaron en la investigacion
del léxico que se extendid, mas de lo programado, debido a la propuesta de una editorial
para crear material teniendo en cuenta los resultados de su investigacion. En 2007 el tema
elegido fue el MCER vy entonces se inici6 el proyecto mas global y de mayor impacto que
lideraria este grupo investigador. Unos afios mas tarde, se publicaron los resultados obte-
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nidos del cuestionario sobre analisis de necesidades aplicado a los alumnos universitarios
japoneses de espafiol creado en 2010 y desde entonces han sido numerosos los publicados
sobre nuevos enfoques en la ensefianza del espafiol en Japon.?

El trabajo mas reciente: Un modelo de contenidos para un modelo de actuacion: En-
sefiar espafiol como segunda lengmz extranjera en ]apon salié a la luz en enero de 2016 y
representa el resultado de nueve afios de investigacién que demuestran la nece31dad de crear
planes curriculares disefiados teniendo en cuenta el contexto y el aprendiente. La génesis del
modelo de contenidos surge de la busqueda de GIDE por encontrar un marco de referen-
cia adecuado al contexto nipén. El compromiso por respetar las tendencias metodologicas
japonesas hace que su propuesta combine ciertos aspectos instalados desde hace tiempo en
el 51stema educativo de lenguas extranjeras (como el papel de la gramética) y las tendencias
mas recientes enmarcadas y descritas en textos como el MCER y el Plan Curricular del
Instituto Cervantes (PCIC) La gran aportacion y novedad, si consideramos el arraigo de la
ensefianza de la gramatica en este territorio, se encuentra en la organizacién de los elemen-
tos integradores del modelo de contenidos que traslada el foco tradicional de la gramatica
al de los contenidos socioculturales y pragmaticos.

Consideramos que este proyecto debe convertirse en un referente para investiga-
dores en el ambito del disefio de cursos de lenguas extranjeras, dado que consolida la idea de
que la transferibilidad de proyectos curriculares no es eficaz y que es necesario tener siem-
pre presente dos elementos centrales en el proceso de creacion de contenidos del programa:
el contexto y el aprendiente.

El contexto que acoge a la institucion educativa para la que se realiza el disefio
curricular de un programa de espafiol como lengua extranjera (ELE) es uno de los elemen-
tos fundamentales que debemos tener presente durante el proceso de creaciéon de nuevos
modelos (Alejaldre, 2016: 156), debido a que influye en toda la estructura curricular. La in-
teraccion de los aprendientes, los docentes y las experiencias durante el acto de ensefianza y
aprendizaje reciben una influencia directa de las caracteristicas contextuales donde se lleva
a cabo. De aqui se deduce que “el contexto es tiempo, espacio microclima, cultura, rela-
ciones de poder y traduccién de otros muchos contextos exégenos que afectan el proceso
de enseflanza-aprendizaje en el aula” (Oliva, 2002: gg), por consiguiente, su impacto en las
diferentes fases del disefio curricular es inevitable.

El aprendiente se convierte en otro elemento esencial a la hora de disefiar proyec-
tos curriculares coherentes y practicables, tal y como lo demuestra el papel que desempefia
el alumno en el enfoque comunicativo que lo posiciona en el centro de todo el proceso de
ensefianza y aprendizaje. De la misma forma, y teniendo en cuenta esta premisa, el presente
modelo de contenidos se construye alrededor de los intereses y motivaciones de los estu-
diantes japoneses. Para lograr este objetivo, en el afio 2010 GIDE disefié un cuestionario
muy amplio y profundo que buscaba descubrir las caracteristicas del alumnado nipén para
asi poder disefiar un modelo adecuado a los futuros discentes.

Los resultados de esta investigacion revelaron datos fundamentales; por un lado,
los estudiantes elegian espafiol como LE debido a una motivacion intrinseca, puesto que
no pensaban que esta lengua iba a aportarles mejoras en el ambito profesional ni supo-
nian su uso como algo inmediato y urgente. Por otro, eran conscientes de la importancia

3En esta pagina web se puede acceder a los trabajos de GIDE sobre los nuevos enfoques
en la ensefianza del espafiol en Japon http://gidetokio.curhost.com/publicacionesTend.

html

Hesperia. Anuario de filologia hispinica XIX-2 (2016)
pp. 103- 110 ISSN: 1139-3181



108 RESENAS Y NOTAS BIBLIOGRAFICAS

del espafiol como idioma internacional y, por altimo, debemos destacar el entusiasmo que
mostraron por querer conocer la cultura que rodea a la segunda lengua més hablada en la
actualidad. A través de la codificacion y analisis de las contribuciones de mas 3.600 estu-
diantes (GIDE, 2012: 1) se tomd la decisién de vertebrar el modelo de contenidos alrededor
de conocimientos socioculturales y pragmaticos que se vinculan de forma coherente y or-
ganizada con los contenidos funcionales, léxicos y gramaticales.

El resultado de las reflexiones de casi una década se materializd en el presente volu-
men que es una guia para profesores, veteranos o noveles, que quieran mejorar su practica
docente en este pais porque se ha creado teniendo en cuenta las caracteristicas contextuales
y las necesidades y motivaciones de los estudiantes y porque muestra de forma explicita
los contenidos y los objetivos que debe tener un curso de nivel inicial. Asimismo, es una
herramienta de gran utilidad para editoriales que estén interesadas en crear materiales di-
dacticos adaptados a la realidad japonesa, puesto que explican las habilidades que sera capaz
de realizar el estudiante y los contenidos socioculturales, funcionales, léxicos y gramatica-
les necesarios para lograrlas. Esta descripcion detallada permite el desarrollo de actividades
adecuadas a este contexto. Por tltimo, consideramos importante sefialar, que no es solo ttil
para los docentes y las editoriales, sino que también es un documento imprescindible para
empleados de la gestion educativa de instituciones niponas que quieran incluir el espafiol
en su oferta académica desde un enfoque transformador.

Al analizar la organizacion de este texto, hemos apreciado que tiene una estructura
sencilla y clara que permite su uso de forma natural dado que no es necesario conocer las
bases tedricas que subyacen la toma de decisiones previas a la seleccion y organizaciéon del
contenido. Los dos niveles integrados en este modelo se organizan en tornoa doce temas,*o
actos comunicativos concretos, que pueden ser elegidos y modificados segtin la demanda de
cada centro, a su vez, estan organizados en objetivos comunicativos y contenidos.

La revision del modelo de contenidos permite vislumbrar una serie de aportacio-
nes que promueven una experiencia de ensefianza y aprendizaje adaptada al contexto nipdn
en el ambito de la didactica de ELE. Creemos pertinente destacar la terminologia novedosa
que se usa para referirse a los descriptores de la competencia comunicativa, en este texto se
habla a tres modos comunicativos: interactivo, interpretativo y expositivo que reagrupan
los conceptos de comprension, expresion e interaccion, escrita y oral, pero de una forma
mas coherente. También, el uso de las columnas para organizar el contenido de cada tema
deja entrever el orden de prioridad que los creadores de este documento quieren transferir
al docente en su actuacion didictica en el aula. El modelo da prioridad a los contenidos
pragmaticos y socioculturales y deja en ultimo lugar a la gramatica; no obstante, todo esta
en interdependencia, como el perfecto engranaje de un reloj que, en este caso, es la lengua.

El planteamiento de incluir contenidos pragmaticos desde el nivel inicial desafia
los miedos de muchos docentes y las aportaciones de otros documentos curriculares que
sugieren que es muy complicado presentar este aspecto de la lengua en niveles basicos y
relega esta competencia a niveles superiores. Para terminar, recordar que el objetivo del
modelo de contenidos es “dar énfasis por igual a la lengua y a la cultura” (Moreno y Ochiai,
2014: 517). Al evaluar este trabajo hemos podido comprobar que esta propuesta ha logrado

4(1) Hablar de uno mismo, de la familia y de los amigos; (2) Vida cotidiana; (3) Ciudades
y transportes; (4) Los viajes; (5) Compras; (6) Comidas y bebidas; (7) Vida social; (g) Tiempo
libre; (9) Estado fisico y emocional; (10) El clima y la meteorologia; (11) La casa y, por
ultimo, (12) Japon y los paises hispanohablantes.
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encontrar el equilibrio entre estos dos elementos, por consiguiente, promueve una expe-
riencia de aprendizaje efectiva y duradera. El analisis realizado en los parrafos previos nos
permite afirmar que el modelo de contenidos creado por GIDE esta repleto de aportacio-
nes novedosas que van a contribuir a mejorar el proceso de enseflanza y aprendizaje de
nuestra lengua en este pais asiatico; sin embargo, apreciamos algunas carencias que pueden
entorpecer su aplicacion en el aula. En primer lugar, consideramos que las tecnologias de la
informacién y la comunicacién (TIC) estan relegadas a un plano secundario, de hecho, se
menciona explicitamente su utilizacidn solo una vez en todo el modelo. Este aspecto llama
la atencién puesto que Japon es un pais conocido por sus avances en la tecnologia y, por
esta razon, se presupone que las TIC deberian estar integradas en los proyectos curriculares
de las instituciones educativas; sin embargo, en este texto no ocurre asi.

En segundo lugar, y teniendo en cuenta que este modelo puede ser utlhzado por
ensefiantes con poca experiencia, creemos que seria oportuno describir con mas detalle la
metodologla didactica que se debe poner en practica en el aula. Este tipo de profesorado,
recién licenciado y sin practica docente, no es consciente de que hay ciertos enfoques que
no funcionan en determinados contextos y que hay que aplicar unas estrategias concretas
para conseguir utlhzar de forma apropiada ciertos fundamentos metodologlcos En este do-
cumento se ilustra como ensefiar varios contenidos y, tal vez, seria aproplado ampliar estos

)emplos para facilitar la labor a los profesores noveles y a los que, con més experiencia,
estan anclados en metodologias anticuadas y necesitan nuevas ideas para renovarse.

En suma, el modelo creado por GIDE se convierte en un documento esencial para
avanzar en la enseflanza y el aprendizaje del espafiol en Jap6n. Asimismo, es un documento
que demuestra la necesidad de crear programas curriculares adaptados al contexto y a las
necesidades especificas de los aprendientes y nos recuerda que la transferibilidad de proyec-
tos lingiiisticos y metodologias didacticas no es recomendable sin un analisis profundo de
las caracteristicas contextuales y de las necesidades de los discentes.
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